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ВВЕДЕНИЕ
Целью настоящей работы является выявление уровня психичес​кого развития пятилетних детей. Этот возраст в настоящее время является последней, старшей ступенью дошкольного периода раз​вития. Известно, что многие дети уже в 6 лет переступают порог школы. В этой связи чрезвычайно важным является выявление уровня и особенностей развития ребёнка именно на этом этапе возрастного развития, когда уже складываются многие познава​тельные способности и личностные особенности ребёнка, и в то же время эти особенности ещё не являются жёстко фиксирован​ными и завершёнными. Известно, что чем младше ребёнок, тем более пластичными и гибкими являются его психика и сознание. В пятилетнем возрасте ещё возможна коррекция и компенсация тех дефектов или отставания в развитии, которые в дальнейшем преодолеть будет значительно труднее. Именно поэтому своевре​менное выявление особенностей развития (и его возможных де​формаций) в пятилетнем возрасте, когда у ребёнка ещё есть «в за​пасе» целый год дошкольного детства, может способствовать бо​лее эффективной и целенаправленной психолого-педагогической работе, как в дошкольном учреждении, так и в семье.
ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ПЯТИЛЕТНЕГО ВОЗРАСТА
Пятилетний возраст является хронологической границей перехо​да от младшего дошкольного возраста к старшему. В научной пси​хологической литературе неоднократно отмечались существенные изменения в психическом развитии ребёнка этого возраста. По словам Л.С. Выготского в этом возрасте везде и во всём мы име​ем дело с совершенно новыми отношениями, которые возникают между мышлением и действием. В общих чертах суть этих измене​ний можно определить как становление внутренней психической жизни, внутреннего плана действия, который начинает опреде​лять внешнее поведение ребёнка. На рубеже младшего и старшего дошкольного возраста устанавливается более или менее устойчивая иерархия мотивов, (ребёнок знает чего он хочет и добивается сво​ей цели), поведение ребёнка определяется не окружающей обста​новкой, а его собственным решением. По словам Л.С. Выготско​го, начинают преобладать «действия от мысли, а не от вещи».
Данная общая стратегия изменений находит своё отражение и конкретизируется во всех сферах психического развития ребёнка — коммуникативной, познавательной, волевой, мотивационной. Коротко остановимся на психологических особенностях пятилет​него возраста в каждой из этих сфер.
Социальная ситуация развития
(Особенности общения со взрослым и со сверстником)
В сфере общения ребёнка со взрослым на первый план выходят внеситуативные формы общения — познавательная и личностная. В этом возрасте достигает своего наивысшего развития внеситуа​тивно-познавательная форма общения и зарождается новая — вне​ситуативно-личностная.
Внеситуативно-познавательная форма общения ребёнка со взрос​лым. Представляет своеобразное «теоретическое» сотрудничество со взрослым. Обострённая познавательная потребность ребёнка и расширение его познавательных интересов ведут к тому, что он начинает задавать взрослому познавательные вопросы, которые чрезвычайно разнообразны и охватывают все области знаний о мире. Взрослый начинает выступать перед ребёнком в новом ка​честве — как источник новых знаний, как эрудит, способный раз​решить их сомнения и ответить на их вопросы.
Примерно в 5-летнем возрасте появляется новая своеобразная коммуникативная потребность — потребность в уважении взросло​го, которая проявляется в повышенной обидчивости детей. Аф​фективные вспышки особенно свойственны детям пятилетнего возраста Главным средством такого общения, естественно являет​ся речь, поскольку только она позволяет выйти за пределы ситуа​ции и осуществить внеситуативное общение.
Внеситуативно-познавательное общение позволяет детям значи​тельно расширить рамки мира, доступного для их познания, и при​открыть взаимосвязь явлений. Однако, мир природных, физичес​ких явлений уже не исчерпывает интересы многих пятилетних детей. Их всё больше привлекают события, происходящие среди людей. У некоторых пятилетних детей складывается новая и высшая для до​школьного возраста — внеситуативно-личностная форма общения. В отличие от предыдущей, её содержанием является мир людей, вне вещей. Если в 4-5 лет в разговорах ребёнка со взрослым преоблада​ют темы о животных, машинах, явлениях природы, то старшие до​школьники предпочитают говорить о правилах поведения, о себе, о  своих родителях и пр. Ведущими мотивами становятся личностные. Это значит, что главным побудителем общения является сам чело​век, независимо от его конкретных функций. Ребёнка интересует не только его ситуативные проявления (его внимание, доброжела​тельность, физическая близость), но и самые различные аспекты его существования, которые не видны в конкретной ситуации и никак не касаются самого ребёнка (где он живёт, кем работает, есть ли у него дети и пр.). Столь же охотно он рассказывает и о се​бе самом (о своих родителях, друзьях, радостях и обидах).
Для дошкольников, достигших внеситуативно-личностной фор​мы общения характерно не просто стремление к доброжелательно​му вниманию и уважению взрослого, но и к его взаимопониманию и сопереживанию. Для них становится особенно важным достичь общности взглядов и оценок со взрослым. Совпадение своей точ​ки зрения с мнением старших служит доказательством её правиль​ности. Потребность во взаимопонимании и сопереживании взросло​го является главной для внеситуативно-личностного общения. Что касается средств общения, то они, как и на предыдущем эта​пе, остаются речевыми.
Внеситуативно-личностное общение ребёнка со взрослым имеет важное значение для развития личности ребёнка. Во-первых, в процессе такого общения он сознательно усваивает нормы и пра​вила поведения, что способствует формированию морального со​знания. Во-вторых, через личностное общение дети учатся видеть себя как бы со стороны, что является важным условием развития самосознания и самоконтроля. В третьих, в личностном обще​нии дети начинают различать разные роли взрослых - воспитате​ля, врача, продавца, учителя, и в соответствии с этим по-разно​му строить свои отношения с ними. В этой связи формирование внеситуативно-личностного общения можно рассматривать как важную предпосылку готовности к школе.
В пятилетнем возрасте происходит существенный перелом в от​ношении к сверстнику. Спокойно индифферентное отношение к ровеснику сменяется напряжённым вниманием к нему. Общение детей начинает опосредоваться предметной или игровой деятель​ностью. Дети пристально и ревниво наблюдают за действиями сверстников, оценивают их и реагируют на оценку взрослого яр​кими эмоциями. В этот же период резко возрастает сопережива​ние ровесникам (как по количеству случаев, так и по интенсив-ности). Однако это сопереживание зачастую носит неадекватный характер. Дети начинают хвастаться, завидовать, конкурировать, демонстрировать свои преимущества. Резко возрастает количест​во и острота детских конфликтов. Усиливается напряжённость в отношениях со -сверстниками, чаще чем в других возрастах прояв​ляется агрессивность и застенчивость. Сверстник становится предметом постоянного сравнения с собой. Это сравнение направ​лено не на обнаружение общности, а на противопоставление себя и другого. Потребность в признании, в уважении сверстника стано​вится главной как в общении со взрослым, так и со сверстником. В этом возрасте активно формируется коммуникативная компе​тентность, которая проявляется в решении конфликтов и проблем в межличностных отношениях со сверстниками.
Пятилетний возраст является периодом бурного роста самосо​знания, когда Я ребёнка обосабливается от других, противопос​тавляется как близким взрослым, так и сверстникам. Это период повышенной ранимости, когда у многихдетей появляются (а у не​которых остаются и в дальнейшем) такие черты как обидчивость, застенчивость, агрессивность, демонстративность и пр.
Характеристика познавательной сферы
Развитие психики дошкольника связано с появлением целого ряда новообразований в его познавательной сфере.
Мышление пятилетнего ребёнка перестаёт быть наглядно-дейст​венным. Он приобретает способность действовать в уме, в плане во​ображения. Поэтому ориентировка ребенка в действительности уже опирается не только на восприятие конкретных ситуаций, но и на его образные представления об окружающем мире. Образные пред​ставления становятся средством познания свойств предметов и явле​ний, что говорит о наглядно-образной форме мышления. Именно эта форма и является наиболее характерной для пятилетнего ребенка.
Становление наглядно-образного мышления связано с развити​ем у детей способности замещать реальные предметы и явления их заместителями - рисунками, схемами, моделями и т.п. Это поз​воляет им познавать не только внешние, наблюдаемые свойства и особенности действительности, но и составлять представления о событиях, которые они реально не наблюдали, ориентироваться в скрытых от непосредственного наблюдения связях (например, в причинно-следственных).
Одной из важнейших предпосылок возникновения образного мышления является игра — именно в этой деятельности у детей возникает способность представить одну вещь посредством другой. Игра предоставляет детям возможность создавать новые ориги​нальные образы и действовать ними во внутреннем плане — в пла​не воображения, развитие которого является одним из главных новообразований дошкольного возраста.
В пятилетнем возрасте у детей помимо наглядно-образного мы​шлении начинают складываться предпосылки к развитию логиче​ского мышления, специфическим средством которого являются абстрактные категории и понятия. В действиях логического мы​шления устанавливаются различные отношения между максималь​но обобщенными и оторванными от непосредственной действи​тельности средствами, с последующим соотнесением их с дейст​вительностью. Пятилетнему дошкольнику доступны простейшие логические действия, с помощью которых он может самостоя​тельно установить логическую последовательность событий, выде​лить существенные признаки объектов и т.п.
Становление произвольности ребёнка
Важнейшим новообразованием этого периода является возникно​вение произвольного поведения. В дошкольном возрасте поведение ребёнка из импульсивного и непосредственного становится опосре​дованным нормами и правилами. Здесь впервые возникает вопрос о том, как надо себя вести, т.е. создаётся предварительный о^раз сво​его поведения, который выступает как регулятор. Ребёнок начинает овладевать и управлять своим поведением, сравнивая его с образцом.
Это сравнение с образцом есть осознание своего поведения и отноше​ние к нему с точки зрения этого образца. Осознание своего поведе​ния — одно из главных новообразований дошкольного возраста. Старший дошкольник начинает понимать, что он умеет, а что нет, он знает своё ограниченное место в системе отношений с другими людьми, осознаёт не только свои действия, но и свои внутренние переживания — желания, предпочтения, настроения и пр. Начиная с пяти лет, ребёнок способен к произвольной регуляции своего по​ведения, принятию и пониманию речевой инструкции, выполне​нию требований взрослых. Он уже может сознательно принять и вы​полнить задание взрослого в том случае, если оно не противоречит его интересам. Психологи отмечают, что после пяти лет значитель​но проще проводить экспериментальные исследования: с ребёнком можно «договориться», дать ему задание, увлечь новым делом.
 После 5 лет дети уже могут сознательно опосредовать свои дей​ствия правилом и управлять своим поведением. Способность к удержанию и воспроизведению правила является важнейшим по​казателем произвольности поведения.
Несмотря на все вышеуказанные достижения, пятилетний ребё​нок остаётся дошкольником, все его интересы и потребности ле​жат в сфере игры. Все важнейшие новообразования этого перио​да зарождаются и первоначально развиваются в ведущей деятель​ности дошкольного возраста — сюжетно-ролевой игре.
Характеристика ведущей деятельности пятилетнего ребёнка.
Пятилетний возраст является периодом расцвета ролевой игры, когда содержанием игры становятся отношения между людьми, а подчинение игровому правилу, заданному в роли, определяет смысл и гровой деятельности. Сюжетно-ролевая игра есть деятель​ность, в которой дети берут на себя те или иные функции взрос​лых людей, и в специально создаваемых ими игровых, вообража​емых условиях воспроизводят (или моделируют) деятельность взрослых и отношения между ними.
В такой игре наиболее интенсивно формируются все психичес​кие качества и особенности личности ребёнка.
Игровая деятельность влияет на формирование произвольности поведения и всех психических процессов — от элементарных до самых сложных. Выполняя игровую роль, ребёнок подчиняет этой зада​че все свои сиюминутные, импульсивные действия. В условиях игры дети лучше сосредотачиваются и больше запоминают, чем по прямому заданию взрослого. Сознательная цель — сосредото​читься, запомнить что-то, сдержать импульсивное движение — раньше и легче всего выделяется ребёнком в игре.
Игра оказывает сильное влияние на умственное развитие дошколь​ника. Действуя с предметами-заместителями, ребёнок начинает опе​рировать в мыслимом, условном пространстве. Предмет-заместитель становится опорой для мышления. Постепенно игровые действия со​кращаются, и ребенок начинает действовать во внутреннем, умствен​ном плане. Таким образом, игра способствует тому, что ребёнок пе​реходит к мышлению в плане образов и представлений. Кроме того, в игре, выполняя различные роли, ребёнок становится на разные точ​ки зрения, и начинает видеть предмет с разных сторон. Это способ​ствует развитию важнейшей мыслительной способности человека, позволяющей представить другой взгляд и другую точку зрения.
Ролевая игра имеет решающее значение для развития воображения. Игровые действия происходят в мнимой, воображаемой ситуации; реальные предметы используются в качестве других, воображаемых; ребёнок берёт на себя роли воображаемых персонажей. Такая прак​тика действия в воображаемом пространстве способствует тому, что дети приобретают способность к творческому воображению.
Общение дошкольника со сверстниками разворачивается главным образом в процессе совместной игры. Играя вместе, дети начи​нают учитывать желания и действия другого ребёнка, отстаивать свою точку зрения, разрешать конфликты, строить и реализовы-вать совместные планы. Поэтому игра оказывает огромное влия​ние на развитие общения детей в этот период.
В игре складываются другие виды деятельности ребёнка, которые потом приобретают самостоятельное значение. Так, продуктивные виды деятельности (рисование, конструирование) первоначально тесно слиты с игрой. Рисуя, ребёнок разыгрывает тот или иной сю​жет. Стройка из кубиков вплетается в ход игры. Только к старшему дошкольному возрасту результат продуктивной деятельности приоб​ретает самостоятельное значение, и она освобождается от игры.
Огромное значение игры для развития всех психических процес​сов и личности ребёнка в целом даёт основание считать, что именно эта деятельность является в дошкольном возрасте ведущей, определяет дальнейший путь психического развития. Поэтому при диагностике психического развития пятилетнего ребёнка очень важно учитывать уровень развития игровой деятельности.
ОБОСНОВАНИЕ И ХАРАКТЕРИСТИКА ДИАГНОСТИЧЕСКИХ МЕТОДОВ
Основываясь на выделенных выше возрастных особенностях пя​тилетних детей, можно определить следующие направления пси​хологической диагностики и составляющие их аспекты: коммуникативная сфера — уровень общения ребёнка со взрослым (форма общения), социальная компетентность в общении со свер​стниками;
познавательная сфера — восприятие, образное и логическое мыш​ление, способность ориентироваться на существенные признаки. произвольность - принятие и выполнение заданий взрослого, спо​собность опосредствовать свои действия правилом
Уровень развития речи не следует выделять в отдельный предмет диагностики, поскольку речь неизбежно включена в другие виды деятельности и выступает с одной стороны как средство общения (при выявлении внеситуативных форм общения), с другой — как средство мышления (при решении мыслительных задач и их сло​весном описании). Регулятивная функция речи выявляется при выполнении речевых инструкций взрослого.
Учитывая фундаментальное значение игровой деятельности в развитии дошкольника, при диагностики психического развития пятилетних детей мы считаем необходимым выявление уровня раз​вития игры и её содержательные особенности.
На диагностику этих сторон психического развития и направле​на предлагаемый пакет диагностических методик. В основе выбо​ра конкретных методик лежали следующие требования.
Во-первых, предлагаемые детям диагностические методики должны соответствовать их возрастным особенностям, отвечать возможностям и потребностям пятилетних детей.
Во-вторых, комплекс диагностических методик должен давать разностороннюю и разноплановую картину развития ребёнка, что позволит определить индивидуальные варианты развития и свое​временно зафиксировать пробелы и недостатки в формировании тех или иных функций. Результаты диагностики должны служить основой для создания коррекционно-развивающих программ.
В-третьих, используемые методики должны быть стандартизи​рованы и апробированы на практике. Они должны быть провере​ны на содержательную и статистическую валидность и надёжность.
И, наконец, в-четвёртых, методики должны предполагать не только количественный, но и качественный анализ результатов. Они должны позволить построить индивидуальный качественный психологический портрет каждого ребёнка, и в тот же время про​водить сравнительный анализ группы детей, чтобы осуществлять контроль за ходом психического развития дошкольников.
Основываясь на этих требованиях, были выбраны и апробирова​ны диагностические методики, выявляющие различные аспекты детского развития. Остановимся на их кратком описании.
Диагностика коммуникативной сферы.
Данный блок включает две методики, которые направлены со​ответственно на определение формы общения со взрослым, и на диагностику коммуникативной компетентности ребёнка в обще​нии со сверстниками.
Форма общения со взрослым определяется на основе известной и многократно апробированной методики, разработанной в лабо​ратории психологии дошкольника ПИ РАО на основе концепции генезиса общения М. И. Лисиной. Методика и включает три си​туации общения ребёнка со взрослым. Каждая из ситуаций пред​ставляет собой модель определённой формы общения. На основе сопоставления показателей поведения ребёнка в каждой из них де​лается заключение о предпочтении той или иной формы и об уровне развития общения в целом.
Для выявления коммуникативной компетентности ребёнка в об​щении со сверстниками использовалась методика «Картинки», предложенная Е.О. Смирновой. Стимульный материал данной методики представляет собой картинки с изображением знакомых дошкольнику конфликтных проблемных ситуаций. Ребёнку пред​лагается рассказать, что он видит на каждой картинке и найти вы​ход из сложившейся ситуации. Понимание изображённых собы​тий и характер предложенного решения проблемы являются пока​зателями социальной компетентности.
Все данные методики предполагают количественную и качест​венную обработку материалов, т.е. констатацию тех или иных особенностей каждого ребёнка. При обследовании групп детей можно подсчитывать относительное число дошкольников (%), имеющих разные варианты каждого качества.
Диагностика познавательной сферы.
Данный блок включает 4 методики, выявляющие различные ас​пекты, познавательного развития дошкольника: уровень развития восприятия, уровень наглядно-образного мышления, способ​ность вьщелять существенные признаки объектов и устанавливать последовательность событий.
Методики, выявляющие первые два аспекта познавательного развития, заимствованы из стандартизованной системы диагнос​тических методик, созданной под руководством Л.А. Венгера его сотрудниками и адаптированные для детей 5-6 лет.
Методика, выявляющая уровень развития восприятия (автор-разработчик В.В. Холмовская) основана на действии перцептив​ного моделирования, а именно воссоздания целой геометричес​кой фигуры из её частей.
Уровень развития наглядно-образного мышления выявляется с помощью методики «Схематизация», которая широко известна как методика «Лабиринты» (автор-разработчик Р.И. Бардина). Нагляд​но-образное мышление включает построение схематизированных образов и их соотнесение с действительностью. В данной методи​ке дети, используя схематические пространственные изображения, ориентируются (на листе бумаги) в ситуациях различных типов.
Способность выделять существенные признаки и брать их за осно​ву классификации предметов определялась с помощью традицион​ной методики «Четвёртый лишний» (или «Исключение четвёртого»).
Способность к установлению логической связи событий и уровень речевого развития выявлялись с помощью распространённого приёма, предполагающего расположение набора сюжетных картинок в нужной последовательности. Самостоятельный рассказ ребёнка с опорой на выстроенную им последовательность событий отражает как развитие связной речи, так и владение простой жизненной логикой.
Диагностика произвольной сферы.
При диагностике данной сферы психического развития пятилет​них детей следует помнить, что произвольность в этом возрасте ещё не сложилась и находится в стадии своего становления, в зо​не ближайшего развития. Поэтому многие методики, используе​мые для диагностики готовности к школе 6-летних детей к этому возрасту неприменимы. В то же время пятилетние дети уже мо​гут принимать и выполнять задания взрослых и опосредствовать свои действия образцом и правилом.
В качестве методики, выявляющий уровень развития произ​вольности используется стандартизованная методика «Узор» (авто​ры-разработчики Л.И. Цеханская и Т.В. Лаврентьева). Методика направлена на выявление умения действовать по словесному пра​вилу, в котором представлены указания, относящиеся к способу действия. Рисуя узор под диктовку взрослого, ребёнок должен соблюдать заданные правила. Их несоблюдение не даёт возможно​сти правильно нарисовать узор.
Принятие и выполнение заданий взрослого рассматривалось как показатель произвольности.
Диагностика игровой деятельности.
Уровень развития игровой деятельности выявляется в процессе наблюдения за свободной деятельностью группы детей. В ходе наблюдения отмечается наличие сюжетно-ролевой игры,  её сю-
жет,  содержание,  и некоторые качественные и количественные особенности.
Следует подчеркнуть, что предложенный пакет методик не на​правлен непосредственно на диагаостику готовности к школе. За​дачи психологической диагностики значительно шире, и не могут быть сведены к узко утилитарному аспекту. К тому же в пятилет​нем возрасте главные аспекты психики ребёнка ещё не закончили своего развития, и требовать готовности к школе от пятилетки нельзя. В то же время, учитывая острый интерес педагогов и ро​дителей к этой проблеме, можно отметить, что методики, на​правленные на диагностику познавательной и произвольной сфе​ры могут дать надёжную, хотя и предварительную, информацию относительно готовности ребёнка к школе.
ОПИСАНИЕ МЕТОДИК И ПРОДЕДУРА ИХ ПРОВЕДЕНИЯ
Диагностика коммуникативной сферы Определение общения ребёнка со взрослым (Методика «Формы общения»)
При диагностике общения следует помнить, что оно обязательно предполагает обоюдность, взаимность, в котором оба партнёра ак​тивны и настроены друг на друга. Поэтому ситуация общения не может быть полностью стандартизована. Важно учитывать две его стороны общения — активность (стремление обратить на себя вни​мание, предложить что-то) и чувствительность к партнёру (интерес к его словам, ответ на его инициативу, зрительный контакт и пр.)
Для выявления предпочитаемого содержания общения нужно использовать разные виды взаимодействия, моделирующие ту или иную форму общения. Для моделирования ситуативно-де​ловой формы общения оптимальной является совместная игра с предметами, внеситуативно-познавательной — беседа с позна​вательным содержанием, внеситуативно-личностной — разго​вор на личностные темы.
Инструкция по проведению методики
Организация предметной среды.
Для проведения диагностики нужна отдельная комната, где есть детский столик, на котором находятся следующие предметы: ку​бики,  машинка, куколка и набор картинок (см. приложение 1)
Картинки содержат следующие изображения:
· изображения знакомых и не слишком знакомых ребёнку жи​
вотных (ворона, утенок, аист, корова, собачка и пр.);
· изображения различных знакомых ребёнку транспортных
средств различной величины (большая и маленькая машины,
самолёт).
Проба 1. Выбор ситуации
Цель: выявить предпочитаемый ребёнком вид общения со взрос​лым (ситуативно-деловое, внеситуативно-познавательное или си​туативно-личностное); определить уровень инициативности ребен​ка в общении.
Взрослый садится на стульчик неподалеку от ребенка и спраши​вает: «Что ты больше всего хочешь делать вместе со мной – играть с игрушками, рассматривать картинки или просто так поговорить о чём-нибудь». Если ребёнок выбирает игру и самостоятельно на​чинает её или вступает в контакт со взрослым, он поддерживает детскую инициативу. Если же в течение минуты ребёнок остаётся выжидающе пассивным, отвечает «Не знаю» или «Всё равно», взрослый переходит к следующей пробе.
Проба 2. Совместная игра
Цель: выявление уровня ситуативно-делового общения ребёнка со взрослым.
1. Взрослый предлагает рассмотреть, что находится на столике. Он показывает ребёнку различные предметы и каждый раз спра​шивает: «А что с этим можно делать? А как с этим можно играть?» Если ребёнок не отвечает, взрослый называет предмет сам и пред​лагает возможные действия с ним.
2.Взрослый предлагает ребёнку поиграть с игрушками и спраши​вает, какая из них ему больше всего нравится. В случае, если ре​бёнок называет или выбирает какую-нибудь игрушку, взрослый начинает совместную игру с ней. Если ребёнок не может сделать выбор, взрослый предлагает совместное действие, предполагаю​щее участие двух партнёров (например, накладывает кубики в гру​зовичок, просит отвезти их на край стола и там построить домик для куклы. Если кубиков не хватит, за каждой новой «порцией» можно вернуться и нагрузить машинку).
3. Если ребёнок принимает предложение и начинает строить, взрослый предлагает свою помощь и даёт советы (можно от име​ни куклы, для которой строится домик). Взрослый поддерживает любую инициативу ребёнка. В случае её отсутствия, он сам на​правляет игру и делает свои предложения. Например, кукла «хо​чет» сама покататься на машинке или просит построить кроватку на улице, чтобы спать на свежем воздухе и пр. Так выявляется стремление и способность ребёнка к ситуативно-деловому обще​нию. Игра может продолжаться от 5 до 10 мин., после чего сле​дует переходить к следующей пробе.
Проба 3. Познавательная беседа
Цель: выявление уровня развития внеситуативно-познавательно​го общения и речи
Взрослый привлекает внимание ребёнка к картинкам и предла​гает их рассмотреть. Сначала он даёт возможность ребёнку самому рассмотреть картинки, назвать те, которые он узнаёт, поддер​живая его активность поощрениями и вопросами. Если ребёнок не проявляет никакой активности, взрослый старается вовлечь его в совместное рассматривание картинок и их обсуждение. Напри​мер, рассказывает о повадках животных, о том, что любят кушать птицы, котята или коровы. В случае, если ребёнок не принима​ет эту форму взаимодействия — скучает, отворачивается, не от​вечает на простые вопросы, следует прекратить беседу и вернуть​ся к игре. При этом констатируется отсутствие внеситуативно-по​знавательного общения. Если ребёнок поддерживает беседу, взрослый её строит её в следующей последовательности: 
1. Просит назвать 2-3 знакомых животных, спрашивая «Это кто? Где он живёт? Что делает? Что любит кушать» и пр.; если ребёнок молчит,  взрослый сам отвечает на эти вопросы.  Он спрашивает, 
есть л и у ребёнка (или его знакомых) какие-нибудь домашние живот​ ные,  что он может о них рассказать.  Можно спросить, каких ещё зверей знает ребёнок, что за птица изображена на картинке, знает ли он каких-нибудь больших птиц, видел ли он голубей или воробь​ ев на улице, где какие птицы живут и пр. Если ребёнок молчит или отвечает односложно («Да», «Нет», «Не знаю»), взрослый сам рас​ сказывает о каком-либо представителе животного мира, например о птице-аисте,  нарисованной на одной из картинок.  Если ребёнок с увлечением слушает и задаёт вопросы, рассказ может продолжаться 2—3 минуты. Если ему неинтересно (смотрит по сторонам или зани​ мается посторонним делом), рассказ следует прекратить.
2. Предлагает найти среди картинок машинку или самолёт,  и спрашивает «Как ты думаешь, что быстрее двигается — большая или маленькая машина,  машина или самолёт? А ты на самолёте
летал? Расскажи, куда и как». Если ребёнок молчит или отвечает односложно, взрослый сам рассказывает, как высоко и как быс​тро летают самолёты, какая температура за бортом и пр.
3. Просит посмотреть за окно и спрашивает, какая сегодня по​года — холодно или тепло, ясно или облачно,  будет ли сегодня дождь (или снег), есть ли ветер и пр. Показывает на деревья и об​уждает связь погоды и состояние растительного мира.  Вместе с ребёнком взрослый устанавливает простые природные закономерности — летом, когда тепло, травка и листики зелёные,  осенью всё жёлтое, зимой листиков вообще нет и т.п. 
   В такой беседе выявляется степень развития познавательных ин​тересов ребёнка и его стремление объяснить окружающие явления.
В процессе беседы следует отмечать, насколько увлечён ребёнок познавательным содержанием, задаёт ли вопросы (и какие имен​но), рассказывает ли о своих познаниях, как долго он может раз​говаривать со взрослым, не меняя тему беседы и не отвлекаясь на посторонние действия.
В случае полной пассивности ребёнка и отказа отвечать на во​просы взрослого, картинки убираются, и взрослый пытается осу​ществить с ребёнком другие виды общения.
Проба 4. Личностная беседа
Для диагностики ситуативно-личностного общения можно на​чать простой разговор о его отношениях с друзьями.  Например:
· спросить,  кто из его сверстников в группе ему больше нра​вится и почему,
· с кем он часто ссорится, и почему;
· есть ли у них в группе друзья или подруги, с кем хотел бы он
сам дружить.
Можно спросить, есть ли у него любимая книжка, кто из её ге​роев обладает хорошими или плохими качествами. Важно, чтобы взрослый не только спрашивал, но и сам высказывал бы своё от​ношение к тем или иным персонажам, рассказывал бы о себе, словом был бы равноправным участником беседы. Желательно, чтобы темы разговора были связаны с реальными событиями из жизни ребёнка, с его личными интересами.
Продолжительность общения в каждой ситуации определяется самим ребёнком. В среднем она не должна превышать 10 мин.
Выявление коммуникативной компетентности в общении со сверстниками (Методика «Картинки»)
Детям показывают картинки с изображением конфликтных си​туаций, на каждой из которых есть обиженный персонаж (см. приложение 2). Набор картинок выбирается в соответствии с по​лом ребенка — для мальчиков — с обиженным мальчиком, для девочек — с девочкой. Каждая картинка предъявляется отдельно.
Предлагается следующая инструкция:
1. «Как ты думаешь, что нарисовано на этой картинке». Ответ
ребенка фиксируется в протоколе.
2. Если ребенок видит на рисунке конфликтную ситуацию, задается следующий вопрос: «Что бы ты сделал на месте этого (обиженного) мальчика (девочки)?» Ответ не обсуждается и заносится в протокол, после чего предъявляется следующая картинка.
Диагностика познавательной сферы
Методика «Перцептивное моделирование»
Методика направлена на выявление уровня развития перцептив-ныхдействий и предусматривает конструирование фигуры опреде​ленной формы из заданных элементов.
Инструкция. Показав детям свою тетрадь с методикой (приложе​ние 5), взрослый предлагает Досмотреть на первую страницу и го-ворит:«3десь изображен круг, разрезанный на 2 части. Вот они (показывает, обводя их контуры). Покажите на своих рисунках ка​рандашом вот эту часть круга, а теперь — другую. А теперь круг как будто рассыпался на части, и они смешались с другими частя​ми. Все эти части нарисованы внизу под кругом. Найдите среди них те, из которых можно составить этот круг. Отметьте их крес​тиком, вот так (показывает, затем проверяет правильность дейст​вий детей, помогает исправить ошибку). А теперь соедините эти части линиями с такими же в образце, проведите между одинако​выми частями дорожки. (Проверяет правильность действий детей). { Переверните страницу. Вы снова видите круг, только теперь он '"разрезан не на две, а на три части. Найдите их в нижнем ряду, от​метьте крестиками, а потом соедините дорожками с такими же ча​стями в образце. (Проверяет и помогает исправить ошибки). Пе​реверните еще страницу. ^Теперь вы видите другую фигуру — ква​драт. Он тоже разделен на части! Сколько их? Правильно, 4. Найдите их и соедините с такими же в образце». Проверяющий обходит столы, за которыми работают дети, помогает правильно выполнить вводные задачи,, затем резюмирует: «Теперь вы знаете, что фигуру-образец можно составить из нескольких частей — двух, трех или четырех, j В тетради задачи сначала даются простые. В них образец складывается из двух частей, затем идут задачи на со​ставление фигуры из трех, а в самом конце из четырех частей. На следующих страницах образцы не разделены на составные части. /Откройте страницу. Вы видите — круг. Посмотрите, из каких ча​стей его можно составить, отметьте их крестиками. Переверните страницу, и сами выбирайте части для квадрата, отмечайте. -На​следующих страницах делайте так же — отмечайте части, из кото​рых складывается образец, нарисованный сверху».
Методика «Схематизация»
Методика содержит задачи на использование условно-схемати​ческих изображений для ориентации в пространстве (приложение 7). Ребенку предлагают отыскать путь в разветвленной системе до​рожек, пользуясь условным обозначением этого пути (схемой или несколькими ориентирами).
Инструкция. Детям раздаются тетрадки с заданиями и простые карандаши. Затем говорится: Перед вами полянка, на ней нари​сованы дорожки и домики в конце каждой из них. Нужно найти— нужный домик и отметить его карандашом. Чтобы его найти, на​до смотреть на «письмо» (взрослый указывает на ту часть страницы, где оно изображено). Тут нарисовано, что_надо идти от травки (указывает на изображение пучка травы на «письме» и на полянке) мимо елочки, потом мимо грибка (эти ориентиры указываются только на «письме»). Если пойдете так, как указано в «письме», то найдете нужный домик Кто  нашел  этот домик — зачеркните его». Дети зачеркивают найденный домик, а взрослый смотрит, как ре​шил задачу каждый ребенок, и, в случае ошибки во вводных зада​чах, разъясняет повторно и помогает найти правильное решение.
Переходя ко второй вводной задаче, проверяющий предлагает детям перевернуть страницу тетради и говорит: «Здесь тоже дорож-ка и два домика, и опять надо найти нужный домик. Но и дорож- ка и «письмо» здесь другие. В «письме» нарисовано, как идти и куда поворачивать. Нужно опять идти от травки прямо, а потом повернуть в эту сторону». Проверяющий при этих словах проводит ручкой по чертежу в «письме». Решения задачи снова проверяют​ся у каждого ребенка, ошибки объясняются и исправляются.
Затем по порядку предлагаются задачи №№ 1—7. При решении этих основных задач взрослый лишь указывает на новое «письмо», фиксирует внимание детей на том, что там изображено, но оши​бок не исправляет.
Дополнительные инструкции к основным задачам.
К задаче №1. «А здесь полянка другая и домиков много. Но на​до найти только тот домик, о котором написано в «письме». В «письме» сказано, как надо идти, в какую сторону поворачивать. Начинать поиск от травки (взрослый указывает на травку в «пись​ме» и на полянке), а потом идти прямо, затем повернуть в эту сторону, потом в эту, потом сюда, потом сюда (изменения на​правления пути указываются только на «письме»).  Найдите нужный домик и пометьте. Теперь вы знаете, как это делается, я смотреть и исправлять ваши работы не буду, посмотрю их тогда, когда закончим всю работу».
К задаче № 2. «Здесь опять другая полянка и много домиков. Но надо найти только один из них. В «письме» нарисовано, что на​до идти от травки, потом мимо березки, потом мимо грибка, ми​мо елочки, потом мимо стульчика (как и прежде, только первый ориентир — травка - указывается и в «письме» и на полянке, ос​тальные ориентиры указываются только на «письме»). Найдите нужный домик на полянке и отметьте его».
К задачам №№ 3-4. «Здесь найти домик потруднее, потому что у каждой развилки дороги стоят одинаковые предметы и, чтобы выбрать правильный путь, надо посмотреть, какой следующий предмет указан в «письме». Будьте очень внимательны, смотрите на «письмо» и идите только так, как в нем указано. На этой по​лянке (задача №3) указано, что идти надо мимо березки, затем мимо елочки, затем мимо грибка, затем мимо забора, тогда лишь отыщете нужный; домик. Отыщите его и отметьте». На следую​щей полянке (задача №4) без дополнительных объяснений следу​ет только указать на ориентиры, заданные в «письме» (березка, колокольчик, колосок, яблоко).
К задачам №№ 5-6. «А здесь дорожка в лесу, на ней нарисованы только елочки и грибочки. Но, чтобы не заблудиться, в «письме» указано как нужно идти, около чего поворачивать и в какую сторо​ну. Все, не помеченные в «письме» повороты, елочки и грибочки надо пропускать. Идти только так, как написано в «письме». Для задачи № 5: «Идти от травки все время прямо пока не найдете елоч​ку и нужный поворот, тогда повернуть и идти опять до такого ме​ста, где попадется опять елочка и нужный поворот. Найдите нуж​ный домик и отметьте его». Для задачи № 6: «Идти надо от травки все время прямо пока не найдете грибок и нужный поворот, затем повернуть и идти снова до такого места, где встретится грибок и нужный поворот. Найдите нужный домик и отметьте его».
К задаче № 7. «А здесь дорожек и домиков еще больше. Не за​блудитесь, будьте внимательны, смотрите на «письмо», в нем указано как идти. Все, не помеченные в «письме» повороты, елочки и грибочки надо пропускать, идти только так, как напи​сано в «письме». Начинать идти надо от травки все время прямо, пока не найдете елочку и нужный поворот, затем, повернув, ид​ти до такого места,  пока не увидите снова елочку и нужный поворот, затем опять идти прямо, пока не найдете грибок и нужный поворот. Найдите нужный домик и отметьте его».
Инструкцию к каждой задаче следует произносить медленно, все ориентиры указывать только на «письме» (только «травку», как начало пути, указывать как в «письме», так и на полянке). В инструкции совершенно недопустимо пользоваться такими слова​ми как: «направо», «налево», «вверх», «вниз». Инструкцию пе​ред каждой задачей произносить следует только один раз.
После выполнения всего задания нужно проверить, на каждой ли странице отмечен домик. Если ребенок пропустил какую-нибудь страницу, надо попросить его найти на ней домик и отметить его. Правильность выполнения заданий с детьми не обсуждается. Если кто-то из детей выполняет задания значительно медленнее остальных, можно после выполнения другими детьми всех заданий, дать этому ребенку возможность выполнить данное задание в своем темпе.
Методика « Четвертый лишний»
Задание включает в себя пять таблиц, на каждой из которых изо​бражено по четыре предмета (см. приложение 3. Один из четы​рех предметов отличается от других по теме. Ребенок должен вы​делить «лишний» предмет, а оставшиеся назвать обобщающим словом.
Последовательность предъявления таблиц (по основной теме): овощи, посуда, одежда, транспорт, мебель.
Инструкция. «Посмотри, здесь нарисованы 4 картинки. Одна из них «лишняя». Не подходит к трем другим. Какая картинка «лишняя» и почему?» В случае успешного самостоятельного вы​полнения первого задания все содержание инструкции ребенку уже не повторяется. Психолог лишь ограничивается вопросами типа: «А здесь что не подходит?»
Методика «Последовательность событий»
Методика предназначена для исследования развития логического мышления и речи. В качестве экспериментального материала ис​пользуются четыре картинки (см. приложение 4). Перед испытуе​мым кладут картинки в следующем порядке (слева направо): 2-3-1 -4.
Перед началом эксперимента необходимо удостовериться, что ребенок понимает все детали рисунка на каждой из картинок. Ес​ли ребенок правильно понимает все компоненты картинок, то можно переходить к эксперименту.
Инструкция: «Я положу перед тобой 4 картинки в неправильном порядке. Ты разложишь их так, чтобы можно было рассказать по ним целый рассказ. Первую картинку ты положишь на это место (показывает определённое место с левой стороны стола), вторую вслед за ней вот сюда, третью вот сюда, а четвёртую последней. Задание состоит из двух частей: 1) вкладывание последовательно​сти картинок; 2) устный рассказ по ним.
Диагностика развития произвольности (действие по правилу) Методика «Узор»
Методика направлена на выявление умения подчинять свои дей​ствия правилу, слушать и точно выполнять указания взрослого.
Инструкция. Детям раздают тетрадки (приложение 5) и говорят: «Мы будем учиться рисовать узор. На первых листах в ваших тетрад​ках сверху есть узор (проверяющий показывает узор на своем образ​це). Посмотрите как соединены квадраты и кружки. Они соедине​ны по правилам. Теперь посмотрите: внизу на ваших листочках на​рисованы ряды квадратов и кружков, которые не соединены друг с другом. Надо внимательно слушать и делать то, что я буду говорить. У нас будут такие три правила: 1) будем соединять друг с другом только те фигуры, которые я буду называть: квадрат с кружком, два кружка," кружок с квадратом и два квадрата; 2) линия нашего узо​ра должна идти только вперед (проверяющий движением руки обо​значает направление); 3) каждое новое соединение надо начинать с той фигуры, на которой остановилась линия, тогда линия будет не​прерывной (в ней не будет «дырок»). Посмотрите еще раз на гото​вый узор (внимание детей обращается на образец). Он выполнен по этим трем правилам. Теперь посмотрите на нижнюю полоску. Вы будете сами соединять фигурки. [^Соедините квадрат с кружком, два кружка, кружок с квадратом, два квадрата, квадрат с кружком».
Проверяющий следит за тем, как каждый ребенок выполняет каждое соединение, и в случае надобности исправляет ошибки и объясняет ребенку, в чем он ошибся. В процессе обучения дети производят 4 соединения.
Далее следует первая серия. Проверяющий говорит: «Теперь вы будете рисовать на другом листочке. Вы должны внимательно слу​шать и помнить правила: соединять те фигуры, которые я буду на​зывать, линия должна быть непрерывной (без «дырок»), а это значит,  что каждое новое соединение начинается с той фигуры, на которой закончилась линия, и еще линия узора должна идти все время вперед. Если ошибетесь, то не исправляйте ошибку, а начинайте со следующей фигурки».
Диктант для первой серии.
«Соедините квадрат с кругом, два круга, круг с квадратом, два квадрата, квадрат с кругом, круг с квадратом, два квадрата, ква​драт с кругом, два круга, круг с квадратом».
Диктовать следует медленно, так, чтобы все дети успевали про​чертить очередное соединение. Повторять одно и то же дважды нельзя, так как некоторых детей это может натолкнуть на прочер​чивание лишних соединений.
После того как дети закончили работу, следует вторая серия, а затем третья. Серии отличаются друг от друга только характером воспроизводимого под диктовку узора. Правила выполнения ра​боты остаются те же.
Диктант для второй серии.
«Соедините круг с квадратом, квадрат с кругом, два круга, круг с квадратом, два квадрата, еще раз два квадрата, квадрат с кругом, два круга, круг с квадратом, квадрат с кругом».
Диктант для третьей серии.
«Соедините два квадрата, квадрат с кругом, два круга, круг с квадратом, квадрат с кругом, два круга, круг с квадратом, ква​драт с кругом, два круга, еще раз два круга».
Диагностика уровня развития игровой деятельности
Диагностика игры проводится методом наблюдения за группой детей, поскольку в 5-летнем возрасте игра имеет характер совме​стной деятельности и проявляется в обществе сверстников. На​блюдение за игрой проводится во время свободной самостоятель​ной деятельности детей в группе (не более 10-12 чел), примерно в течение 30 мин. Взрослый предлагает детям поиграть во что они сами хотят, пока он займётся своими делами. Пользуясь методом скрытого наблюдения, т.е. не вступая в контакт с детьми, пси​холог отмечает в протоколе следующие особенности игры детей.
— Играющие объединения - их количество, число детей в каж​дом и примерная продолжительность. Например, если 2 ребёнка в течение 10 минут играют в одну игру, это отмечается в соответ​ствующей графе протокола следующим образом — 2 (10).
—
Сюжеты игр — наблюдатель отмечает, во что именно играют
дети (в дочки-матери, магазин, парикмахерская и пр.) Если определить сюжет игры невозможно,  (например, дети бегают друг за другом), по окончании наблюдения можно спросить у самих де​тей, во что они играли.
Ролевое поведение в игре (фиксируется для каждого ребенка):
· наличие игровых действий;

· называние себя или партнёра игровым именем;
· наличие высказываний от имени ролевого персонажа и обращенных партнёрам по игре;
· использование предметных атрибутов, характерных для дан​ной роли (например,  шприц или таблетки для врача, утюг или посуда для мамы и пр.),
· соблюдение ролевых правил.
В протоколе «Ролевое поведение» (см. приложение 9) для каж​дого ребёнка условным знаком (+) фиксируется наличие и коли​чество соответствующих показателей ролевого поведения.
ОБРАБОТКА РЕЗУЛЬТАТОВ ДИАГНОСТИКИ
Коммуникативная сфера
1.  Форма общения ребёнка со взрослым
После проведения всех проб, для выявления предпочитаемой формы общения необходимо сопоставить показатели поведения ребёнка в разных ситуациях. При этом нужно иметь в виду следу​ющие показатели:
—
выбор ситуации общения (за первый выбор той или иной си​туации начисляется 3 балла);
· активность ребёнка в разных ситуациях:  разговорчивость, способность проявлять инициативу и развивать тему общения ;
· чувствительность к словам и действиям взрослого,  способ​ность слышать высказывания другого и адекватно отвечать на них;
· общий интерес и эмоциональная вовлечённость ребёнка в содержание общения: раскованность,   интерес  к теме разговора, эмоциональный комфорт.
Для количественного сравнения показателей активности, чувст​вительности и интереса следует использовать условную шкалу:
0 — полное отсутствие данного качества;

1 — слабая степень выраженности (1—2 отдельных проявлений);
2 — средняя выраженность качества (3—5 проявлений);

3 — сильная выраженность качества (например, яркие и частые про​
явления инициативы или повышенная чувствительность к партнёру).
Количественная оценка данных показателей в каждой ситуации общения заносится в соответствующий протокол 
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	Выбор ситуации Обшения
	
	
	

	Эмоциональная вовлеченность
	
	
	

	Инициативность
	
	
	

	Чувствительность к партнеру
	
	
	

	Суммарный результат
	
	
	


В случае максимальной выраженности всех показателей общения ребенок может набрать 27 баллов, а при наличии выбора — 30 бал​лов. Сравнение данных показателей в трёх ситуациях общения по​казывает, какая из них является наиболее привлекательной для ре​бёнка и, следовательно, какой уровень общения для него досту​пен. Качественная оценка результата заключается в фиксации на​иболее высокой формы общения, доступной для данного, ребенка.
2.Социальная компетентность Методика «Картинки» Ответы детей заносятся в протокол: 
1.Что нарисовано на этой картинке?
2. Что ты сделаешь на месте этого мальчика (девочки)?

	картинки
	Отсутствие ответа
0
	Уход от ситуации
1
	Агрессивный ответ
2
	Вербально-оценочное решение 3
	Конструктив​ное решение
4

	1.
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	

	4.
	
	
	
	
	

	5.
	
	
	
	
	

	Всего
	
	
	
	
	


В случае если на первый вопрос во всех случаях ребёнок не может дать развёрнутого ответа (например, отвечает «Дети», «Мальчики и девочки играют»), констатируется отсутствие социальной компе​тентности. Если ребёнок даёт содержательную интерпретацию со​бытиям, изображённым на картинках, варианты ответов на второй вопрос квалифицируются и оцениваются следующим образом:
Уход от ситуации — ответы типа «убегу», «не знаю», «пожалу​юсь маме», «обижусь» — 1 балл
Агрессивный выход (всех прогоню, побью, расстреляю, поку​саю и пр.) — 2 балла
Вербально-оценочное решение (скажу, что так не нельзя, ска​жу, что она плохо сделала, объясню, как надо) — 3 балла
Конструктивное решение (найду других друзей, построю новый дом, починю куклу, подожду) — 4 балла.
Полученные результаты подвергаются качественной и количест​венной оценке. Наиболее благоприятным является последний ва​риант ответа. Если все ответы ребёнка относятся к этому типу, он получает 20 баллов, что составляет максимальный результат по данной методике. Если более половины ответов ребёнка (3 и бо​лее) относятся ко второму типу, можно констатировать склон​ность ребёнка к агрессивным формам поведения. В случае если преобладают ответы первого типа, свидетельствующие о комму​никативной беспомощности и несамостоятельности, фиксируется низкий уровень коммуникативной компетентности.
Познавательная сфера «Перцептивное моделирование»
Обработка. На рисунке показан ключ к оценке результатов вы​полнения задач методики. В нем указаны номера задач, предла​гаемые в этих задачах образцы фигур (в уменьшенном масштабе) и наборы фигур, выбор которых приводит к правильному или оши​бочному решению задач.
Максимальный балл, который может получить ребенок за решение задач методики, равен 48 очкам. (Он образуется в результате начис​ления двух очков за каждую правильно выбранную фигуру во всех 8 задачах методики. Таких фигур 24 — по 2 в 1-й и 2-й задачах, по 3 в 3 — 6-й задачах и по 4 в 7-й и 8-й задачах). Из максимального бал​ла вычитаются штрафные очки — по 1 очку за каждую ошибку.
Таким образом, реальный балл каждого ребенка равен разности между максимальным баллом и количеством ошибок в 8 задачах. Ошибкой считается неправильно отмеченная фигура и неотмечен​ная нужная фигура. Например, если неотмеченных нужных фигур 6 (по всем задачам) и неправильно отмеченных — 10, то оценка результатов ребенка будет 48 — (6 + 10) =32 очка.
Результаты выполнения заданий заносятся в протокол. Он пред​ставлен в виде таблицы, где против фамилии каждого ребенка от​мечается, какое количество нужных фигур он не отметил, и какое количество ошибочных выборов сделал в каждой задаче. Затем их количество суммируется. Указывается оценка в сырых очках и оценка, переведенная в стандартные баллы. Форма протокола и таблица перевода сырых баллов в стандартные представлена ниже.
Таблица.
Протокол к методике «Перцептивное моделирование» 
№ и местонахождение детского учреждения
Группа _____     Дата ________        Проверяющий____________
	№ пп.
	№ задач
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	Всего 1-8
	Оценка в баллах
	Качественная гр

	
	Ошибки
Имя\ фамилия
	п о
	п
0
	п
О
	п
О
	п
О
	п
О
	п
О
	п
О
	п о
	сырых
	стандарт.
	

	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	...
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


п — пропуск нужной фигуры (указать количество) о — неверно отмеченные фигуры (указать количество)
Шкала перевода сырых баллов в стандартные
	Методика перцептивное
	моделирование

	СО
	СТ

	44-45
	20

	—
	19

	44
	18

	—
	17

	43
	16

	42
	15

	41
	14

	40-39
	13

	38-37
	12

	36-35
	11

	34-33
	10

	32-29
	9

	28
	8

	27-26
	7

	25-24
	6

	23-22
	5

	—
	4

	21-17
	3

	16
	2

	15-0
	1


Результаты выполнения задания по методике в интервале от 7 до 11 стандартных баллов соответствуют возрастной норме. 12 баллов и выше — уровню развития выше среднего, менее 7 баллов — уровню развития ниже среднего.
« Схематизация»
На рис. 1—3 предлагается нумерация домиков и в таблице — шкала оценок, пользуясь которыми можно определить количество очков соответствующее любому домику, отмеченному ребенком в каждой задаче.
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Рис.  1 — нумерация домиков к задачам 1 — 4.
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Рис.  2 — нумерация домиков к задачам 5—6.
24#Ш   22^1
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Рис. 3 — нумерация домиков к задаче7.

Шкала оценок по каждой задаче в баллах («Схематизация»)
	домиков
	
	
	
	
	задач
	
	

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1
	0
	1
	1
	0
	0
	2
	0

	2
	0
	1
	1
	0
	0
	2
	0

	3
	0
	1
	1
	0
	0
	4
	2

	4
	0
	1
	1
	0
	2
	2
	0

	5
	0
	2
	4
	0
	0
	0
	0

	6.
	0
	2
	3
	0
	0
	0
	0

	7
	0
	4
	2
	0
	2
	0
	0

	8
	0
	3
	2
	0
	0
	2
	2

	9
	2
	0
	0
	1
	2.
	0
	2

	10
	2
	0
	0
	1
	0
	2
	2

	11
	3
	0
	0
	1
	0
	0
	4

	12
	4
	0
	0
	1
	0
	0
	2

	13
	1
	0
	0
	2
	4
	0
	4

	14
	1
	0
	0
	4
	2
	2
	6

	15
	1
	0
	0
	2
	2
	0
	2

	16
	1
	0
	0
	2
	2
	0
	2

	17
	
	
	
	
	
	
	2

	18
	
	
	
	
	
	
	4

	19
	
	
	
	
	
	
	0

	20
	
	
	
	
	
	
	0

	21
	
	
	
	
	
	
	0

	22
	
	
	
	
	
	
	0

	23
	
	
	
	
	
	
	2 '

	24
	
	
	
	
	
	
	0

	25
	
	
	
	
	
	
	2

	26
	
	
	
	
	
	
	4

	27
	
	
	
	
	
	
	0

	28
	
	
	
	
	
	
	0

	29
	
	
	
	
	
	
	2

	30
	
	
	
	
	
	
	0

	31.
	
	
	
	
	
	
	0

	32
	
	
	
	
	
	
	0


 Результаты выполнения детьми диагностических заданий зано- сятся в протокол (один протокол на всю обследуемую группу  детей).
Протокол к методике «Схематизация»
№ и местонахождение детского учреждения
Дата проверки Проверяющий
	№
	JN9
	Фамилия, имя ребенка
	№№ заданий

	П.1
	1
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1
	A
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Б
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	A
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Б
	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	A
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Б
	
	
	
	
	
	
	
	

	4
	A
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Б
	
	
	
	
	
	
	
	

	5
	A
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Б
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	


А — количество полученных очков в каждой задаче.

 Б — номер домика,  отмеченного ребенком.
В протоколе фиксируется как количество очков, начисляемых за выполнение каждого задания (А), так и пройденный каждым ребенком путь, то есть — выбранный им в конечном итоге домик (Б). Если первый показатель необходим для выведения суммарной количественной оценки, то второй служит основанием для каче​ственного анализа способов ориентировки ребенка в заданиях.
Данные о том, какой домик выбрал ребенок в каждой задаче, позволяют проследить пройденный им путь и, сравнив этот путь с указаниями, содержащимися в «письме» и с особенностями рас​положения домиков на полянке, дают возможность установить, на какие именно элементы ситуации ориентировался ребенок. Изучение особенностей такой ориентировки при решении всех предложенных задач, дает основание для заключения о том, ка​кие способы ориентировки доступны данному ребенку.
После проведения диагностических обследований и обработки ре​зультатов необходимо провести перевод сырых очков в стандартные.
Шкала перевода «сырых« очков (СО) в стандартные (СТ) с М = 10 и а= 3.
	Методика действие
	схематизации

	СО
	
	СТ

	—
	
	20

	

	
	19

	—
	
	18

	30
	
	17

	29-28
	
	16

	27-26
	
	15

	25-24
	
	14,

	23-21
	
	13

	20-28
	
	12

	17-16
	
	11

	15-14
	
	10

	13-12
	
	9

	11-10
	
	8-

	9-8
	
	7

	7-6
	
	6

	5
	
	5

	—
	
	4

	4-3
	
	3

	2
	
	2

	1-0
	
	1


Результаты выполнения задания по методике в интервале от 6 до 11 стандартных баллов соответствуют возрастной норме. 12 баллов и выше — уровню развития выше среднего, менее 6 баллов — уровню развития ниже среднего.
«Четвертый лишний»
При оценке результатов выполнения заданий учитывается выбор картинки и названный признак, по которому объединялись остав​шиеся картинки.
Если ребенок сделал правильный выбор и смог его адекватно объяснить, то можно говорить о том, что в предложенных пред​метах им были выделены существенные признаки, которые отно​сятся к соответствующему понятию или категории высокий уровень выполнения (5 баллов) - ребенок преимущественно объединяет (в 4-5 наборах) картинки по существенному признаку (понятийному) и называет соответствующее понятие (для 2-3).
Уровень выше среднего (4 балла) - ребенок в 3-х случаях из пяти объединяет картинки по существенному (понятийному) признаку и называет соответствующие понятие в 2-х - 3-х заданиях.
Средний уровень (3 балла) характеризуется тем, что, выполнив 3 задания по понятийному принципу, ребенок не может объяснить свой выбор.
Если при выборе «лишней» картинки ребенок в 3-х и более случаях ориентируется не на существенные признаки предметов, а на свои житейские представления (комплексное обобщение) и объясняет свой выбор в 2-х - 3-х заданиях, то такое выполнение соответствует уровню ниже среднего и оценивается в 2 балла.
В 1 балл оценивается такое выполнение заданий, когда ребенок в 3-х - 4-х случаях осуществляет выбор, ориентируясь на несущественные, случайно выделенные им признаки и не может их обосновать. Это соответствует низкому уровню выполнения.
Если выбор «лишней» картинки во всех 5-ти случаях происходит случайным образом, то задание считается невыполненным и ребенок получает 0 баллов.
Последовательность событий
Задание, состоит из двух частей:
1) выкладывание последовательности картинок;
2) устный рассказ по ним.
Правильно найденная последовательность картинок (1—2—3—4) свидетельствует о том, что ребенок понимает смысл сюжета (3 балла), а устный рассказ показывает, может ли он выразить свое понимание в словесной форме.
Бывают случаи, когда при неправильно выложенной последова​тельности рисунков испытуемый, тем не менее, сочиняет логиче​скую версию рассказа. Такое выполнение задания рассматривает​ся как хорошее, и оценивают в 3 балла.
Если испытуемый правильно выложил последовательность кар​тинок, но не смог составить хорошего рассказа, то желательно за​дать ему несколько вопросов, чтобы уточнить efo понимание изо​бражённой последовательности событий. Составление рассказа с помощью наводящих вопросов расценивается как выполнение за​дания на среднем уровне (2 балла) как вполне хорошее. Если ис​пытуемый правильно выложил последовательность картинок,  но не смог составить рассказа даже с помощью наводящих вопросов, такое выполнение задания рассматривается как неудовлетвори​тельное (1 баллов). 1 балл ставится также в том случае, если вы​ложенная испытуемым последовательность картинок не соответст​вует рассказу, но после наводящего вопроса взрослого ребёнок меняет последовательность на соответствующую рассказу.
В том случае, когда испытуемый не смог выложить картинки в нужной последовательности ему следует поставить 0 баллов.
Особенно следует рассматривать случаи, когда молчание ребен​ка обуславливается личностными причинами: страх общения с не​знакомыми людьми, боязнь допустить ошибку, ярко выраженная неуверенность в себе и т.д.
Считается, что испытуемый не справился с заданием (0 баллов), если:
· не смог восстановить последовательность картинок и отказался от рассказа;
· каждая картинка рассказывается отдельно,   без связи с ос​тальными — в результате рассказ не получается;
· на каждом рисунке просто перечисляются отдельные предметы.
Произвольная сфера.
Методика «Узор»
Каждое правильное соединение засчитывается за 2 очка. Пра​вильными являются соединения, соответствующие диктанту (ключу). Для их выявления работа ребенка сверяется с ключом. На рисунках (1а, б, в, г) изображены ключи к задачам (рис. 1а — ключ к вводной задаче, на рис. 16, в, г — ключи к задачам первой, второй и третьей серий).
Штрафные очки (по одному) начисляются: 1) за лишние соеди​нения, не предусмотренные диктантом; 2) за разрывы только между правильными соединениями, соответствующими диктанту.
Все остальные возможные виды ошибок не учитываются вовсе, так как их наличие автоматически снижает количество начисляемых очков. 

Максимально возможное количество очков в каждой серии — 20. Максимально возможное количество очков за выполнение всего задания — 60.
При переводе «сырых» очков в нормализованную стандартную шкалу выяснилось, что максимальный балл, набираемый детьми, выражается в 17 стандартных очках. Этот факт свидетельствует о недостаточной дифференцирующей силе методики: сравнительно
большой процент детей вьшолняет методику безошибочно, также как довольно много детей не справляются с ней вовсе. Однако, для данной методики это не является существенным недостатком, поскольку она рассчитана на констатацию конкретного умения действовать по словесному правилу. При определенном воспита​нии и, особенно при обучении детей, подобное произвольное действие вполне доступно ребенку старшего дошкольного возраста, а недоступность этого действия свидетельствует либо о суще​ственных недостатках воспитания и обучения, либо о затруднени​ях другого характера, связанных с недостатками общего развития.
Шкала перевода «сырых* очков (СО) в стандартные (СТ)
	СО
	СТ
	СО
	СТ

	—
	20
	50-45
	10

	—
	19
	44-37
	9

	—
	18
	36-33
	8

	60
	17
	32-24
	7

	—
	16
	23-17
	6

	59
	15
	16-15
	5

	—
	14
	14-12
	4

	58
	13
	11
	3

	57-55
	12
	—
	2

	54-51
	11
	10-0
	1


Диагностика уровня развития игровой деятельности
По итогам наблюдения делается вывод об уровне развития игры в соответствии с критериями, предложенными Д.Б. Элькониным. Первый уровень.
—
Основное содержание игры составляют бытовые действия с предметами или игрушками (например,  «кормление» или одева​ние кукол,  перемещение машинок и пр.).  Используются только
реалистические игрушки.   Элементы воображения или игрового творчества отсутствуют.
· Действия детей однообразны и состоят из ряда повторяющих​ ся операций. Они могут осуществляться в определенной последо​вательности, хотя ее четкое соблюдение значения не имеет.
· Роль проявляется только в действиях. Дети не называют себя именами людей, роли которых исполняют.
· Дети играют рядом или поодиночке.
· Самостоятельная игра,  как правило,  кратковременна.  Сти​мулом ее возникновения иногда становится игрушка или предмет-заместитель, ранее использованный ребенком в игре.
Второй уровень.
—
Основное содержание игры составляют действия с предмета​
ми,   причем на первый план выдвигается соответствие игрового действия реальному. Эти действия разворачиваются более полно и последовательно. Основные сюжеты бытовые. Одна и та же иг​ра многократно повторяется 
· Логика действий соответствует их последовательности в реаль​ной действительности.   Разнообразие действий увеличивается и выходит за пределы какого-либо одного вида (например, не толь​ ко кормление,   но и приготовление обеда,   укладывание спать, одевание и пр.). Нарушение последовательности действий факти​чески не принимается, но и не опротестовывается.
· Роль обозначается словом. В процессе игры дети иногда на​зывают себя или партнёра игровым именем («я — мама»,  «ты — шофёр»).  Но речевое общение с ролевых позиций отсутствует.
· Правило еще явно не вычленяется,  но оно уже может побе​дить в конфликте с непосредственным желанием.
· Возникает первое взаимодействие между участниками по поводу использовании общей игрушки или характера действия. Объединения детей кратковременны, малочисленны (2 — 3 ре​
бенка).
· Игрушки заранее не подбираются, но дети чаще используют одни и те же — любимые.
Третий уровень.
· Основным содержанием игры становится выполнение роли и вытекающих из нее действий.   Начинают выделяться действия, передающие характер отношений к другим участникам игры.
· Роли четко обозначены и называются до начала игры.  Они определяют и направляют поведение ребенка. Появляется ролевая речь,  обращенная к партнеру по игре, но иногда проявляются и обычные внеигровые отношения.
· Логика,  характер и направленность действий определяются ролью. Нарушение логики действий вызывает протесты играющих со ссылкой на то, что «так не бывает» (мамы не бегают, милици​
онеры не кричат и пр.)
· Вычленяется правило поведения,  которому дети подчиняют свои действия. Хотя оно еще не полностью определяет поведение, но может победить возникшее непосредственное желание.  Нарушение правил лучше замечается со стороны.
· Игрушки и предметы подбираются в соответствии с ролью. Игра чаще протекает как совместная деятельность, хотя взаимодей​ствие чередуется с партнерскими действиями, не связанными друг с  другом, но соответствующими роли. Продолжительность игры увеличивается. Сюжеты становятся более разнообразными: дети от​ражают быт, труд отношения взрослых.
Четвертый уровень.
· Основное содержание игры составляет выполнение действий, связанных с отношением к другим людям,  роли которых выпол​няют партнеры по игре.
· Роли четко определены и названы до начала игры. В соответ​ствии с ролью ребенок строит свое поведение до конца игры. Ро​левые функции детей взаимосвязаны. Речь носит ролевой характер.
· Действия в игре разнообразны,   они воссоздают последова​тельность реальных действий. Игра эмоционально окрашена. Де​ти увлечены и вовлечены в игру. В словах и действиях присутст​вуют элементы творчества самих детей.

· Нарушение логики действий отвергается. В процессе игры ребе​нок следует строгим правилам, которые определяют его поведение.
· Объединения устойчивы и строятся на основе интереса детей к од​ним и тем же играм или на основе личных симпатий и привязанностей.
· В игре часто выделяется подготовительный этап: распределение ролей, отбор игрового материала, а иногда и его изготовление.
Количество детей, вовлеченных в игру, увеличивается до 5—6.

В соответствии с данными критериями психолог, на основании первичного протокола, оценивает уровень развития игры каждого ребёнка и заносит свою оценку в индивидуальную карту развития.
Методические рекомендации по проведению диагностики
Прежде чем приступать к проведению обследований, необходимо основательно изучить данное руководство. Только после того, как процедура тестирования полностью ясна для психолога, а все инст​рукции (лучше наизусть) выучены, разрешается приступать к работе.
Желательно до проведения тестирования все стимульные мате​риалы расположить в нужной последовательности. По возможно​сти все картинки должны быть наклеены на картон.
Бланк протокола должен быть размножен в необходимом количестве.
Рекомендуется предварительно провести пробные тестирования на хорошо развитых дошкольниках, чтобы получить некоторый опыт работы с материалами теста и отрепетировать подачу инст​рукций, протоколирование результатов и пр.
Предлагаемый комплекс методик включает как групповые, так и индивидуальные процедуры обследования. Следует проводить обследование в два этапа — групповой и индивидуальный.
Начинать следует с индивидуального. Целесообразно проводить методики в следующем порядке.
1.  Формы общения ребёнка со взрослым
2.«Картинки»
3. «4 — лишний»
4. «Последовательность событий».
Проведение данных методик позволит психологу, в случае, ес​ли он приходит в группу впервые, хорошо познакомиться с деть​ми, запомнить их имена, что особенно важно для диагностики иг​ровой деятельности.
Опыт показывает, что примерная продолжительность этого эта​па равна 30—40 мин для каждого ребёнка. Соответственно за один день психолог может охватить 4—5 детей.
На втором этапе (в другой день, желательно в первой половине дня) проводится групповое обследование. Группа детей должна включать от 5 до 12 человек. Диагностику в группе следует прово​дить в такой последовательности:
1. «Узор»
2. Перцептивное моделирование
3. Схематизация
4. Наблюдение за игрой
Проведение первых трёх методик в группе детей занимает при​мерно 40 мин. Обследование по данной системе методик лучше всего проводить весной, когда дети заканчивают старшую груп​пу (стандартизация методик сделана по весеннему обследова​нию). Обследование может осуществляться и осенью с детьми не младше 5 лет 3 мес. Обычно обследование проводится в ут​реннее время, вместо занятий. Перед началом обследования необходимо приготовить рабочие места для детей. Для этого в два-три ряда расставляются столики так, чтобы дети могли си​деть по одному за столиком. На каждый столик раскладывается комплект тетрадок в том порядке, в котором с ними будут ра​ботать дети. Каждому ребенку дается один простой карандаш. Следует иметь несколько запасных карандашей. Карандаши подбираются без ластиков.
Обычно обследование проводят двое взрослых — ведущий и его помощник.  Ведущий имеет свой комплект тетрадок с методиками, которые он показывает детям в процессе объяснения. Веду​щий дает детям инструкции и вместе с помощником помогает де​тям выполнить обучающие задания. Помощник подписывает все тетради, помогает ведущему в процессе проведения обследования.
Ни ведущий, ни помощник не должны оказывать детям помощь в выполнении заданий (кроме обучающих). Если дети просят оце​нить правильность выполнения заданий или помочь в решении, то следует сказать, что ребенок хорошо думает, что важно все ре​шить самому, и все дети теперь сами справляются с заданиями.
Ведущий и помощник после проведения каждой методики собирают соответствующие тетради (детей просят поднять руку, когда они за​кончат задания в тетради). Перед тем, как забрать у ребенка тетрадь, необходимо проверить, есть ли его отметки на каждой странице тет​ради (иногда дети просто пропускают страницу). Если страница про​пущена, ребенка просят выполнить находящееся на ней задание.
Если кто-нибудь из детей выполняет задания очень медленно и заметно отстает от группы, то у такого ребенка следует отложить тетрадь с незаконченным заданием (если его выполнение застав​ляет ждать других детей). После завершения обследования ребенок заканчивает выполнение заданий в отложенной тетради.
После проведения перечисленных методик проводится наблюде​ние за свободной игрой в течении получаса. В случае, если игра детей разворачивается не сразу, а по истечение 15—20 мин., на​блюдение следует продолжить.
При проведении тестирования, кроме строгого соблюдения ин​струкций, также необходимо: соблюдать порядок выполнения за​даний в каждом тесте; не давать испытуемым никаких пояснитель​ных инструкций; контролировать время выполнения теста; фикси​ровать результаты выполненных заданий в Бланке протокола.
В процессе обследования первичные данные на каждого ребён​ка отмечаются в специальном протоколе (см. приложение 8 и 9), а затем подвергаются количественной и качественной обработке. Результаты обработки заносятся в Индивидуальную карту разви​тия ребёнка.
На завершающем этапе диагностики психолог проводит специ​альную беседу с воспитателем, в которой выясняет, как воспита​тель оценивает (по пятибалльной шкале) достижения каждого ре​бёнка в различных сферах:
коммуникативной (насколько хорошо умеет ребёнок общаться со взрослыми и со сверстниками);
познавательной (как воспитатель оценивает умственные способ​ности ребёнка и его успешность на занятиях);
произвольность (насколько ребёнок организован, дисциплини​рован, послушен)
развитие игровой деятельности (умеет ли ребёнок играть в роле​вые игры — принимает ли роль, общается ли с партнёрами по иг​ре,  может ли соблюдать правила игры)
Оценки воспитателя (в баллах) заносятся в соответствующие графы Индивидуальной карты развития ребёнка.
ПРИЛОЖЕНИЕ 10

ИНДИВИДУАЛЬНАЯ КАРТА развития РЕБЁНКА
№ и округ детского учреждения

Группа
Специализация группы (если есть)

Образовательные программы

Имя, фамилия, пол ребёнка

Дата рождения,
точный возраст (год, месяц) на момент диагностики

Мать: образование - высшее, среднее специальное, среднее
Возраст - до 30, до 40, до 50 Отец: образование - высшее, среднее специальное, среднее
Возраст - до 30, до 40, до 50 (нужное подчеркнуть)
С кем постоянно проживает ребёнок (нужное подчеркнуть):
мать, отец, бабушка, дедушка, брат, сестра, другие родственники
С какого возраста посещает детский сад

Посещает ли дополнительные секции или кружки_ 
Результаты диагностического обследования
	Методики
	Количественная оценка
	Качественная Оценка (уровень развития)
	Экспертная оценка воспитателя

	Коммуникативная сфера

	Форма     общения     со взрослым
	
	
	

	Коммуникативная Компетентность «Картинки»
	
	
	

	Познавательная сфера

	Перцептивное моделирование
	
	
	

	Схематизация
	
	
	

	Четвёртый лишний
	
	
	

	Последовательность картинок
	
	
	

	Произвольность

	Узор
	
	
	

	Игровая деятельность

	Наблюдение
	
	
	

	
	
	
	


ПРИЛОЖЕНИЕ 9 ГРУППОВОЕ ОБСЛЕДОВАНИЕ 
Протокол к методикам «Узор», Перцептивное моделирование, Схематизация
	Список детей
	Узор
	Перцеп модели]
	тивное эование
	Схематизация

	
	СО
	СТ
	СО
	СТ
	СО
	СТ

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


ПРОТОКОЛ НАБЛЮДЕНИЯ ЗА ИГРОЙ
	Показатели игры
	Результаты наблюдения
	Оценка воспитателя
	Примечания

	Кол-во играющих объединений 
	
	
	

	Сюжеты игры (Тема\ продолжительность)
	
	
	


Ролевое поведение в игре
	Список детей
	Ролевые действия
	Называние роли
	Ролевая речь
	Использование атрибутов роли
	Соблюдение ролевых правил

	1.
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	

	4.
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


ПРИЛОЖЕНИЕ 8
Дата
Проверяющий
ПРОТОКОЛ ИНДИВИДУАЛЬНОГО ДИАГНОСТИЧЕСКОГО ОБСЛЕДОВАНИЯ
Группа
Специализация группы (если есть)

Имя, фамилия, пол ребенка

Дата рождения, точный возраст на момент диагностики

Протокол 1 к методике «Форма общения со взрослым»
	Ситуации,          моделирующие формы общения Показатели поведения
	Совместная игра Ситуативно-деловое
	Беседа по нижке Внеситуативно-познавательное
	Беседа на личностные темы (внеситуативно-личностное)

	Выбор ситуации общения
	
	
	

	Интерес к общению
	
	
	

	Инициативность в общении
	
	
	

	Чувствительность к партнёру
	
	
	

	Суммарный результат
	
	
	


Протокол 2 к методике «Картинки»
Что
нарисовано

на

этой

картинке?
2. Что ты сделаешь на месте этого мальчика (девочки)?
	№ картинки
	Отсутствие ответа
0
	Уход     от ситуации
1
	Агрессивный выход
2
	Вербально-оценочное решение 3
	Конструктивно е решение
4

	1.
	
	
	
	
	

	2.
	
	
	
	
	

	3.
	
	
	
	
	

	4.
	
	
	
	
	

	5.
	
	
	
	
	

	Всего
	
	
	
	
	


Протокол к методике «Четвертый лишний»
	Набор картинок
	«Лишняя» картинка
	Признак

	Овощи
	
	

	Посуда
	
	

	Одежда
	
	

	Транспорт
	
	

	Мебель
	
	

	Всего
	
	


Протокол к методике «Последовательность событий»
Порядок последовательности картинок

Устный рассказ


приложения
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